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PREMESSA GENERALE
| PARTE
CARATTERI E FINI DELLA SCUOLA ELEMENTARE
Il dettato costituzionale
La scuola elementare ha per suo fine la formazi@ii®iomo e del cittadino nel quadro dei principi
affermati dalla Costituzione della Repubblica; esisapira, altresi, alle dichiarazioni internaztirdei
diritti dell'uomo e del fanciullo e opera per langarensione e la cooperazione con gli altri popoli.
La scuola elementare che ha per compito anchetagrione della prima alfabetizzazione culturale,
costituisce una delle formazioni sociali basilaT o sviluppo della personalita del fanciullo,da
sostanziale contributo a rimuovere "gli ostacolodiine economico e sociale che, limitando di f&to
liberta e I'uguaglianza dei cittadini, impediscain@ieno sviluppo della persona umana” (art. 3 Qast
pone le premesse all'esercizio effettivo del dirdtovere di partecipare alla vita sociale e di Igece,
secondo le proprie possibilita e le proprie sceiteéattivita o una funzione che concorra al progpes
materiale e spirituale della societa" (art. 4 Qost.

Scuola elementare e continuita educativa
La scuola elementare attua il suo compito nell'aondbella "istruzione inferiore, impartita per alnoen
otto anni, obbligatoria e gratuita" (art. 34 déllastituzione).
La scuola elementare contribuisce, in ragione drlespecifiche finalita educative e didattichehan
mediante momenti di raccordo pedagogico, currieoda organizzativo con la scuola materna e con la
scuola media, a promuovere la continuita del pweslucativo, condizione questa essenziale per
assicurare agli alunni il positivo conseguimentbedinalita dell'istruzione obbligatoria.
In questa prospettiva un ruolo fondamentale comgpetbe alla scuola materna, che, integrando
I'azione della famiglia, concorre, con appropre#ne didattica, a favorire condizioni educativei e
socializzazione idonee ad eliminare, quanto pitsipde, disuguaglianze di opportunita nel procediso
scolarizzazione.

PRINCIPI E FINI DELLA SCUOLA ELEMENTARE

Scuola, famiglia, partecipazione

La scuola elementare riconosce di non esaurire kifiunzioni educative: pertanto, nell'eserciztal
propria responsabilita e nel quadro della propni@@omia funzionale favorisce, attraverso la
partecipazione democratica prevista dalle normé sugani collegiali, I'interazione formativa coa |
famiglia, quale sede primaria dell'educazione detiullo e con la piu vasta comunita sociale.

La scuola elementare valorizza nella programmazeolueativa e didattica, le risorse culturali e
ambientali e strumentali offerte dal territorioald strutture in esso operanti, e nello stess@tem
educa il fanciullo a cogliere il valore dei proagesovativi come fattori di progresso della storia

La vita scolastica ed extra scolastica ed i mezeoohunicazione di massa offrono occasioni continue
di un confronto vario e pluralistico.

Sin dalla prima infanzia il fanciullo &€ coinvolto una realta sociale caratterizzata da rapidi tBopdd
processi di mutamento dei costumi, da atteggiameotnportamenti individuali e collettivi che lo
stimolano ad interrogarsi, rendendo forte I'esigetizzonoscere adeguatamente e di comprendere nella
sua complessita la realta che lo circonda.

La scuola, rispettando le scelte educative deftadgha, costituisce un momento di riflessione apert
ove si incontrano esperienze diverse; essa aitdadlullo a superare i punti di vista egocenteci
soggettivi, cosi come ogni giudizio sommario chigil@gi in maniera esclusiva un punto di vista e un
gruppo sociale a scapito d'altri.



Educazione alla convivenza democratica

Il fanciullo sara portato a rendersi conto cheti'iutittadini hanno pari dignita sociale e sonaal
davanti alla legge, senza distinzione di sess@atia, di lingua, di religione, di opinioni politie, di
condizioni personali e sociali" (art. 3 Cost.).

La scuola e impegnata ad operare perché questarftertale principio della convivenza democratica
non inteso come passiva indifferenza e sollecitalghni a divenire consapevoli delle proprie idee
responsabili delle proprie azioni, alla luce déiecr di condotta chiari e coerenti che attuinooval
riconosciuti.

Il fanciullo, quando inizia la sua esperienza ssiida, ha gia cumulato un patrimonio di valori e di
esperienze relative a comportamenti familiari, @iuieligiosi, morali e sociali.

La scuola, nel corretto uso del suo spazio eduzatinel rispetto di quello della famiglia e delleea
possibilita di esperienze educative, ha il comgiteostenere I'alunno nella progressiva conquistia d
sua autonomia di giudizio, di scelte e di assureidinmpegni e nel suo inserimento attivo nel mondo
delle relazioni interpersonali, sulla base delkdtazione e del rispetto dell'altro, del dialogelal
partecipazione al bene comune.

Cio comporta che gli insegnanti in primo luogo stiimo le energie interiori del fanciullo per
promuovere una produttiva riflessione sulle corecesiperienze della vita ed in particolare su quelle
concernenti i rapporti umani.

In relazione alle complessive finalita educativedaola deve operare perché il fanciullo:

prenda consapevolezza del valore della coerentalrale assunto e la sua realizzazione di un
impegno anche personale;

abbia piu ampie occasioni di iniziativa, decisiomsponsabilita personale ed autonomia e possa
sperimentare progressivamente forme di lavoro upgo e di vicendevole aiuto e sostegno, anche per
prendere chiara coscienza della differenza fradadkta attiva" con il gruppo e "cedimento passivo
alla pressione di gruppo, tra la capacita di corsserindipendenza di giudizio ed il conformisma, itr
chiedere giustizia ed il farsi giustizia da sé;

abbia basilare consapevolezza delle varie fornididersita e di emarginazione" allo scopo di
prevenire e contrastare la formazione di stereetjmegiudizi nei confronti di persone e culture;

sia sensibile ai problemi della salute e dell'igipersonale, del rispetto dell'ambiente naturalel e
corretto atteggiamento verso gli esseri viventiladeonservazione di strutture e servizi di pubdolic
utilita (a cominciare da quelle scolastiche), dehportamento stradale, del risparmio energetico;

sia progressivamente guidato ad ampliare l'orizzontturale e sociale oltre la realta ambientale pi
prossima, per riflettere, anche attingendo aglirsenti della comunicazione sociale, sulla realta
culturale e sociale piu vasta, in uno spirito dnpoensione e di cooperazione internazionale, con
particolare riferimento alla realta europea edual grocesso di integrazione.

La scuola elementare, nell'accogliere tutti i contedi esperienze di cui I'alunno é portatore,
contribuisce alla formazione di un costume di remip comprensione e di rispetto anche in materia di
credo religioso.

La scuola statale non ha un proprio credo da prep@ un agnosticismo da privilegiare.

Essa riconosce il valore della realta religiosa €am dato storicamente, culturalmente e moralmente
incarnato nella realta sociale di cui il fanciutla esperienza ed, in quanto tale, la scuola ngdatto

di attenzione nel complesso della sua attivita atiuae, avendo riguardo per I'esperienza religideaic
fanciullo vive nel proprio ambito familiare ed inoeho da maturare sentimenti e comportamenti di
rispetto delle diverse posizioni in materia digalne e di rifiuto di ogni forma di discriminazione



I PARTE
UNA SCUOLA ADEGUATA ALLE ESIGENZE FORMATIVE DEL FAN CIULLO

La creativita come potenziale educativo

La scuola concorre a sviluppare la potenziale migatel fanciullo. Due aspetti di essa devonceess
sottolineati in modo particolare. Il primo riguardanecessita che le funzioni motorie, cognitive ed
affettive giungano ad operare progressivamenten&uplmente in modo sinergico, suscitando nel
fanciullo il gusto di un impegno dinamico nel qusiesprime tutta la personalita. Il secondo rigaar
la necessita di non ridurre la creativita alle sitevita espressive, ma di coglierne il poteredoittivo
nell'ambito delle conoscenze in via di elaborazioeieprocessi di ricerca.

L'attenzione alla creativita rappresenta, in sastahesigenza di promuovere nel fanciullo la
consapevolezza delle proprie possibilita e la "apesolezza di sé", come progressiva capacita di
autonoma valutazione dell'uso delle conoscenzpianb personale e sociale.

La scuola come ambiente educativo di apprendimento

La scuola elementare, il cui intervento € intenalere sistematico, realizza il suo compito spewific
alfabetizzazione culturale partendo dall'orizzatitesperienze e di interessi del fanciullo per ezlod
consapevole del suo rapporto con un sempre pio v@ssuto di relazioni e di scambi.

La scuola elementare promuove l'acquisizione diittdndamentali tipi di linguaggio e un primo
livello di padronanza dei quadri concettuali, dalkglita, delle modalita di indagine essenzialaall
comprensione del mondo umano, naturale e artiéicial

Essenziale a tal fine € anche la realizzazione diima sociale positivo nella vita quotidiana dell
scuola, organizzando forme di lavoro di gruppo aidio reciproco e favorendo l'iniziativa,
l'autodecisione, la responsabilita personale dggiini.

Sono queste le condizioni necessarie perché ognnalviva la scuola come "ambiente educativo di
apprendimento”, nel quale maturare progressivamargeopria capacita di azione diretta, di
progettazione e verifica, di esplorazione, di sfli®ne e di studio individuale.

Pertanto, le sollecitazioni culturali, operativeaeiali offerte dalla scuola elementare promuoviano
progressiva costruzione della capacita di pensi#esso e critico, potenziando nel contempo
creativita, divergenza e autonomia di giudiziolssbhse di un adeguato equilibrio affettivo e decta
di una positiva immagine di sé.

La scuola elementare pone cosi le basi cognits@ces-emotive necessarie per la partecipazione
sempre piu consapevole alla cultura e alla vit@as®cdoasi che si articolano, oltre che nelle copoge
e nelle competenze prima indicate, anche nellavazitine a capire ed a operare costruttivamentk, nel
progressiva responsabilizzazione individuale eatechnel rispetto delle regole di convivenza, nella
capacita di pensare il futuro per prevedere, priegeprogettare, cambiare e verificare.

Per questo la scuola elementare, nell'adempist®icompito specifico, &€ scuola che realizza
concretamente il rapporto fra istruzione ed edwrazi

Diversita e uguaglianza

Per assicurare la continuita dello sviluppo indingld delle esperienze educative precedenti, ldacuo
elementare € impegnata a conoscere e valorizzatstledini individuali, le conoscenze acquisite da
ogni alunno (anche attraverso i mezzi di comun@azidi massa) e le sicurezze raggiunte sul piano
affettivo, psicologico e sociale.

Pertanto & essenziale, per procedere al loro gateeato, accertare fin dai primi giorni le abilita
base esistenti, relative al piano percettivo, paiiorio e manipolativo, ai processi di simbolizzaa,
alle competenze logiche, espressive, comunicatsecrli, alla rappresentazione grafica, spaziale e
ritmica, ecc. Eventuali difficolta e ritardi ricldeno I'utilizzazione di tutti i canali della comuagzione
oltre a quella verbale, per perseguire, attravensbappropriata metodologia, una sostanziale
equivalenza di risultati.



E' dovere della scuola elementare evitare, pertquaossibile, che le "diversita”, si trasformino in
difficolta di apprendimento ed in problemi di connfaanento, poiché cio quasi sempre prelude a
fenomeni di insuccesso e di mortalita scolasticareseguentemente a disuguaglianze sul piano sociale
e civile.

Alunni in difficolta di apprendimento ed integrazione di soggetti portatori di handicap

L'esercizio del diritto all'educazione ed all'igiene nell'ambito dell'istruzione obbligatoria rnaund
essere impedito dalla presenza di difficolta ngtitandimento scolastico, sia esso legato a sitnadio
handicap o di svantaggio che, peraltro, non varmtoto confuse.

La condizione di svantaggio € legata a carenzelitmmed affettive, a situazioni di disagio econome
sociale, a divari culturali e linguistici dovutsaarsita di stimolazioni intellettuali. La programmone
educativa e didattica dovra, quindi, articolarsv@upparsi in modo da prevedere la costruziore e |
realizzazione di percorsi individuali di apprendit@scolastico che, considerando con particolare
accuratezza i livelli di partenza, ponga una pregjane di traguardi orientati, da verificare imdtie.

Il processo di integrazione di alunni portatorhdndicap, soprattutto se gravi, esige non tanto una
"certificazione medica" quanto la possibilita pestuola di affrontare il processo educativo diciatt
sulla base di una "diagnosi funzionale" predispdstaervizi specialistici.

La diagnosi funzionale deve porre in evidenza iegipali aree di potenzialita e di carenza presenti
nella fase di sviluppo osservata, cosicché glirugeti da attivare nel quadro della programmazione
educativo-didattica, di competenza dei docentinaigpiu idonei a corrispondere ai bisogni ed alle
potenzialita del singolo soggetto; tali intervesgivono mirare a promuovere il massimo di autonomia,
di acquisizione di competenze e di abilita espwessicomunicative e, fin dove é possibile, il passe
di basilari strumenti linguistici e matematici.

In ogni caso, I'obiettivo dell'apprendimento nom poai essere disatteso e tanto meno sostituitmaa u
semplice socializzazione "in presenza”, perchéot@sso di socializzazione € in larga misura una
questione di apprendimento, e perché la mancanzariditti interventi di promozione dello sviluppo
potrebbe produrre ulteriori forme di emarginazione.

L'alunno in situazioni di handicap pone alla scugia domanda piu complessa di aiuto educativo e di
sostegno didattico.

Mentre per la maggior parte dei soggetti puo essdffeciente il potenziamento, I'affinamento e la
differenziazione della prassi didattica, per unaninumero di alunni in condizione di particolare
gravita sono necessari interventi qualificati dlattica differenziata, integrata da sostegni tarape-
riabilitativi. In questo quadro la scuola deve psit@vvalere della collaborazione di specialistinché
di servizi e di strutture stabilmente disponibui grritorio.

E' necessario, in questi casi, che al suo lavoags@mpagnino lo sforzo solidale della famiglia e
I'azione concorde di un sistema socio-sanitariorebb&zzi forme di prevenzione, di intervento prego
e di assistenza.

Per disabilita collegate ad handicap particolarmgnavi € opportuno prevedere, nell'ambito di uno
stesso distretto, il funzionamento di centri adégu@nte attrezzati al fine di consentire interventi
specificamente mirati da realizzare in strettaatmfazione tra scuola, strutture sanitarie dekdeio e
istituzioni specializzate.

La valutazione dei risultati scolastici degli aluportatori di handicap non puo che essere rapfodia
ritmi ed agli obiettivi formativi individualizzagperseguiti nell'azione didattica.

Comunque, l'esperienza scolastica dell'alunnatuasioni di handicap dovrebbe potersi sviluppare
secondo un percorso unitario e fondamentalmentiéncan quanto piu possibile in armonia con i ritmi
di maturazione e di apprendimento propri del sagget



Il PARTE

PROGRAMMA E PROGRAMMAZIONE
Le linee del programma
Per attuare i suoi compiti la scuola elementameganizza in modo funzionale rispetto agli obiettiv
educativi da perseguire; pertanto, mentre seglilede di un programma che prescrive sul piano
nazionale quali debbano essere i contenuti formatie abilita fondamentali da conseguire, predigpo
una adeguata organizzazione didattica, affinchéogramma possa essere svolto muovendo dalle
effettive capacita ed esigenze di apprendimentt deppni.
Il programma, necessariamente articolato al swenot mira ad aiutare I'alunno, impegnato a
soddisfare il suo bisogno di conoscere e di congee) a possedere unitariamente la cultura che
apprende ed elabora.
La peculiarita del programma scaturisce dall'irdeditaiutare I'alunno a penetrare il significatdlale
lingua, ad avviare seriamente una preparazionetsita, a cominciare ad elaborare una conoscenza
attenta della vita umana e sociale nelle sue espeessioni, ad interrogare criticamente quegktisp
della realta che piu lo colpiscono (a cominciarendando delle immagini).

| PROGRAMMI

Il progetto culturale ed educativo evidenziatomlaigrammi esige di essere svolto secondo un
passaggio continuo che va da una impostazioneriangee-disciplinare all'emergere di ambiti
disciplinari progressivamente differenziati.

L'educazione linguistica viene ricondotta nell'atoluiei linguaggi, intesi quali opportunita di
simbolizzazione, espressione e comunicazione.

Poiché ogni linguaggio esprime la capacita dekessmano di tradurre in simboli e segni il suo
pensiero e i suoi sentimenti, I'educazione lingeastche concerne specificamente il linguaggio a&kxb
dovra non disattendere gli apporti comunicativesgressivi prodotti dall'uso di altre forme di
linguaggio (I'iconico, il musicale, il corporeo,géstuale, il mimico).

L'educazione linguistica, in un'epoca di intensegnicazioni e nella prospettiva di un crescente
processo di integrazione nella comunita europeapod prescindere da un approccio alla conoscenza
di una lingua straniera.

Si intende con cio dare assetto sistematico adlegh insegnamenti speciali gia previsti
nell'ordinamento e che potranno trovare una loregaizzata applicazione con apposite modifiche
legislative.

Un breve tempo dedicato quotidianamente alla lirgiteniera durante le normali attivita didattiche
assicurera la necessaria continuita nell'educaziogeistica e sara ausilio non indifferente per
rinforzare il processo di apprendimento.

Componenti essenziali dell'unita educativa dellsq@ea sono considerati, nei nuovi programmi, anche
I'educazione estetica, musicale e motoria.

La lettura e l'interpretazione dei linguaggi icamimusicale e motorio, con i quali il fanciullo basi
forte consuetudine, possono favorire anche glieqpgimenti piu complessi dell'area linguistica e
logico-matematica.

Per la prima volta, il programma prevede uno spagarvato all'insegnamento delle scienze, che
consentira una piu approfondita comprensione dei#a naturale ed umana e del mondo tecnologico.
Questa disciplina, insieme alla matematica, tenshdlappare la capacita di percepire i problemi e a
dare spiegazioni rigorose delle soluzioni.

Organica attenzione viene prestata anche alle damendella vita umana, intesa nel suo sviluppo
storico, nella sua collocazione geografica, nala@rganizzazione. Questa area disciplinare € stata
definita per consentire al fanciullo di conoscéakrimonio culturale in cui € immerso e di eladrer
progressivamente una coscienza del suo significato.

Per la religione la scuola elementare offre a giitallievi uguali opportunita di conoscenza, di



comprensione e di rispetto dei valori religiosi.

Nello sviluppo complessivo del programma e negietilyi della programmazione, e indispensal
che la scuola elementare preveda un graduale actesto al mondo del lavoro ai livelli consentiti
dalle esperienze proprie dell'eta.

Questo approccio culturale obbedisce, altresi,caltatteristiche psicologiche proprie dell'etahiage
di operativita, di manipolazione.

PROGRAMMAZIONE DIDATTICA ED ORGANIZZAZIONE DIDATTIC A
Programmazione didattica
La programmazione didattica ha un valore deterntenpar il processo innovativo che, con i
programmi, si deve realizzare nella scuola elementa
Spetta ai docenti, collegialmente ed individualreedt effettuare con ragionevoli previsioni la
programmazione didattica, stabilendo le modalitécoete per mezzo delle quali conseguire le mete
fissate dal programma e la scansione piu oppoduaase, tenuto conto dell'ampliamento delle
opportunita formative offerte dal curricolo, siandnserimento di nuove attivita, sia con la
valorizzazione degli insegnamenti tradizionali.
La programmazione, nel quadro della prescrittigiéie mete indicate dal programma, delineera i
percorsi e le procedure piu idonee per lo svolgimekell'insegnamento, tenendo comunque conto che i
risultati debbono essere equivalenti qualunquéitieerario metodologico scelto.
La programmazione didattica deve essere assuptdieziata dagli insegnanti anche come sintesi
progettuale e valutativa del proprio operato.

Organizzazione didattica

La scuola elementare si articola in due cicliribp ciclo che comprende la 1" e la 2" classe ed |l
secondo ciclo che comprende le classi successive.

Il principio della scansione in cicli si attua sedo una logica pedagogica che puo non essere la
medesima per tutti gli alunni e per tutti gli insagti.

Possono essere previste nell'arco del quinquemeioeascansioni diverse, sia per rispettare i raimi
crescita individuale degli alunni, sia per consentina verifica e una frequente valutazione a scopo
formativo in corso di apprendimento, da raccordemsi quella consuntiva terminale.

L'unitarieta dell'insegnamento, che costituiscediatteristica educativo-didattica peculiare detlaola
elementare, e assicurata sia dal ruolo specifitindegnante di classe - questo particolarmentd he
ciclo - che dall'intervento di piu insegnanti suslesso gruppo classe o per gruppi di classe divers
organizzati in un sistema didattico a classi aperte

In particolare nel 2° ciclo, nel quale si prevedélizzazione di una pluralita di docenti, fernestando
la classe il modulo base dell'organizzazione dtatteve basarsi sulla valorizzazione delle espegie
e degli specifici interessi culturali degli insegtiaA tale fine essenziali sono la collaboraziexdll
lavoro collegiale e altresi le modalita di raggrapgnto permanenti e temporanee degli alunni.
L'organizzazione didattica utilizzera, inoltre jata didattiche di sostegno e di didattica diffezeata
per aree d'intervento specifico, coordinate alidt didattica generale; valorizzera le tecnologie
educative che promuovono un ambiente di comunicanmiltimediale.

La valutazione

Al fine di assicurare un'effettiva valutazione ganti di partenza e di arrivo, dei processi, delle
difficolta riscontrate e degli interventi compensativi attudtiirggegnanti devono raccogliere in mani
sistematica e continuativa informazioni relativie aviluppo dei quadri di conoscenza e di abikiia
disponibilita ad apprendere, alla maturazione dets di sé di ogni alunno.

Le informazioni devono essere raccolte in formaesica, secondo criteri che assicurino un positivo
confronto dei livelli di crescita individuali e dettivi. Le modalita e gli strumenti della raccotta
informazioni saranno differenti e sempre pertinahtipo di attivita preso in considerazione: inuali
casi sara utile rifarsi a prove oggettive, in altmene di registrazione proprie dell'esperienzattida



meno formalizzata.

Il complesso delle osservazioni sistematiche efééet dagli insegnanti nel corso dell'attivita diidat
costituira lo strumento privilegiato per la contnegolazione della programmazione, permettendo agl
insegnanti di introdurre per tempo quelle modifioazo integrazioni che risultassero opportune.

La comunicazione dei risultati di tale attivitavdilutazione ai soggetti interessati (famiglie eatel

deve documentare anche quanto la scuola ha fattongegna a fare in ordine allo sviluppo del singo
e del gruppo.

L'attivita di programmazione e di verifica deve sentire agli insegnanti di valutare I'approfondineen
della loro preparazione psicologica, culturaledattica anche nella prospettiva della formazione
continua.

LINGUA ITALIANA

Lingua e cultura

Nessuna definizione globepud esaurire la complessita del fenomeno linguistisistono pero
definizioni parziali che possono essere utiimessuate:

la lingua e strumento del pensiero, non solo peleh®duce in parole (permettendo all'individuo di
parlare con se stesso, cioe di ragionare), ma greaiché sollecita e agevola lo sviluppo dei pracess
mentali che organizzano, in varie forme, i dati'dsperienza;

la lingua € mezzo per stabilire un rapporto socjaile precisamente consente di comunicare con gli
altri e di agire nei loro confronti;

la lingua ¢ il veicolo attraverso cui si esprimarindo piu articolato I'esperienza razionale e ait
dell'individuo;

la lingua e espressione di pensiero, di sentimédnsitati d'animo, particolarmente nella forma este
della poesia;

la lingua € un oggetto culturale che ha come sonesioni quella del tempo storico, dello spazio
geografico, dello spessore sociale.

Per l'insieme di questi aspetti, la lingua ha wiagwentrale nella scuola elementare, sia pemitrdmuto
che offre allo sviluppo generale dell'individuca peer il carattere pregiudiziale che una buona
competenza linguistica ha sulle altre acquisizioni.

Pertanto, i compiti della scuola elementare in tueampo sono i seguenti:

fornire all'alunno i mezzi linguistici adeguati pmperazioni mentali di vario tipo, quali, ad esempi
simbolizzazione, classificazione, partizione, seaae, quantificazione, generalizzazione, astragion
istituzione di relazioni (temporali, spaziali, calisecc.);

potenziare nell'alunno la capacita di porsi inzigae linguistica con interlocutori diversi per etaolo,
status, ecc. e in diverse situazioni comunicatigando la lingua nella sua varieta di codici, rteiges
nelle sue numerose funzioni;

offrire mezzi linguistici progressivamente piu ediati e differenziati per portare ad un livello di
consapevolezza e di espressione le esperienzenpBrso

promuovere le manifestazioni espressive del falocaull suo approccio al mondo dell'espressione
letteraria,

awiare l'alunno a rilevare che la lingua vive cosdgieta umana e ne registra i cambiamenti nel de
nello spazio geografico, nonché le variazioni samitturali; utilizzare queste dimensioni della lirgpe
attivare in lui la capacita di pensare storicamenteticamente.

Il fanciullo ha un'esperienza linguistica inizialecui l'insegnante dovra attentamente rendersiocen
sulla quale dovra impostare I'azione didattica.

In particolare ogni fanciullo:

ha una varieta di codici verbali e non verbali (waquelli derivati dai massiedia), nella quale il codi
verbale & dominante;

ha maturato una capacita di comunicare oralmentearingua e in un dialetto;

sa che la lingua scritta esiste e, percependangdiitanza, desidera impadronirsene.

Di fatto queste caratteristiche si manifestano@sipongono in modo diverso da alunno a alunno. La



scuola terra presenti queste diversita, differerdode metodologie e gli strumenti in rapporto alle
esigenze individuali di apprendimento.

Attenzione particolare andra posta nell'identifioaz tempestiva di eventuali disturbi del linguaggi
(difetti dell'udito, difficolta di articolazione dsuoni, balbuzie, ecc.) e di fenomeni di disgrafia
dislessia, per i quali andranno predisposte spbefstrategie didattiche.

Qualora gli insegnanti accertino, mediante opp@tosservazioni e prove, la inadeguatezza dei
prerequisiti sul piano percettivo, cognitivo e dethotricita fine, necessari per I'apprendimentt¢adel
lettura e della scrittura, disporranno opportuteiventi, giochi sensoriali, esercizi di pregraftsm
attivita psicomotorie.

Obiettivi e contenuti
Nel campo della formazione linguistica la scuokmegntare persegue un insieme di obiettivi gen
all'interno dei quali vengono individuati alcuraguardi essenziali, prescrittivi per tutti gli ahin
I. La scuola si propone I'obiettivo di far conseglareapacita di usare, in modo sempre piu
significativo, il codice verbale, senza peralt@sturare altri tipi di codici (grafico, pittoricplastico,
ritmico-musicale, mimico-gestuale, ecc.) che namosalternativi al codici verbale, ma complementari
ad esso. All'interno di questo obiettivo dovra esgmrantito a tutti gli alunni il raggiungimenteld
traguardo della consapevolezza che:

esistono diversi codici;

ciascuno di essi offre opportunita specifiche;

il codice verbale e particolarmente comodo, in go@onsente con poche unita semplici, di
formare un illimitato numero di messaggi;

il codice verbale favorisce l'accesso agli altdicoe consente la riflessione su questi e su se
stesso:
Il. La scuola si propone I'obiettivo di far consggua capacita di comunicare correttamente indang
nazionale, a tutti i livelli, dai piu colloquialiiaformali ai piu elaborati e specializzati; va bhac
rispettato I'eventuale uso del dialetto in funzide#'identita culturale del proprio ambiente.
All'interno di questo obiettivo dovra essere gatarad tutti gli alunni il raggiungimento del tragda
di:

saper utilizzare la lingua nelle forme colloqurathieste dai problemi della vita quotidiana;

rendersi conto di punti di vista diversi risconthal situazioni comunicative;

essere consapevoli delle varieta di forme in cdistorso si realizza in rapporto a contesti
differenti (ad esempio, con i compagni di giocay cgenitori e i familiari, con l'insegnante, ecc.)
[ll. La scuola si propone l'obiettivo di assicuratkalunno una buona competenza di lingua scritta
(lettura e scrittura): ci sono infatti attivita etnente che esigono questo veicolo e si avvardaggiel
SuO USO.
Il fanciullo deve saper leggere, cioe capire ihgigato di testi scritti a fini diversi; deve sap&ercare
e raccogliere informazioni da testi scritti; segua descrizione, il resoconto, il racconto e saper
cogliere I'essenziale; apprezzare l'efficacia listita ed espressiva dei vari tipi di scrittura.
Il fanciullo deve saper scrivere: comunicare aagizt con interlocutori diversi, registrare e orgaare
dati e istruzioni, esprimere impressioni, valutagigprodurre testi di tipo descrittivo, narrativo,
argomentativo.
Tutte queste capacita confluiscono in quella dédlaborazione del testo (parafrasi, trasposizione,
riscrittura in contesti diversi, riordinamento dgamenti, operazioni in cui il fanciullo pud marsfare
quell'originalita e fantasia che, lungi dall'essaternative o antitetiche alla razionalita, ne
rappresentano componenti essenziali).
All'interno di questo obiettivo dovra essere gatard tutti i fanciulli il conseguimento del tragda di:

saper leggere e capire i testi di uso quotidiandone significati essenziali e nei loro differenti
scopi comunicativi, almeno in rapporto alle nedassisituazioni piu comuni;

leggere facili testi di tipo anche letterario, @tvino processi interpretativi;

produrre semplici testi scritti di carattere prat@omunicativo per utilita personale (prendere



nota, prendere appunti), o per stabilire rappanti altri;

scrivere semplici testi che realizzino, nelle foran@ascuno congeniali, una iniziale
elaborazione di carattere personale.
Nel programma non sono state proposte rigide soarisiterne relative a ciascun anno, per

si ritiene che queste debbano rientrare nella prograzione formulata dagli insegnanti in
relazione alle esigenze della classe;

esiste il rischio che certe indicazioni possane@smterpretate restrittivamente e causare non
giustificati insuccessi;

date le caratteristiche particolari della disciglimon € sempre possibile indicare una
progressione rigida degli apprendimenti nei divarsii scolastici.
Tuttavia e possibile dare indicazioni orientative i riferiscono alle:
a) capacita da attivarsi nel primo anno del cotsmentare;
b) capacita da sviluppare nell'intero corso elerrent
a) Capacita da attivarsi nel primo anno
Nel primo anno di scuola elementare appare negegsanseguire questi obietti

capacita da parte del fanciullo di esprimersi omlte e di comunicare in maniera sempre piu
compiuta su argomenti che gli siano noti e gli a@pa interessanti;

capacita di leggere e di scrivere almeno a quelltistrumentale che é indispensabile fase di
accesso all'uso pieno e consapevole della lettdedl& scrittura.
In particolare, al termine del primo anno o al nrassnel corso del secondo, dovrebbe essere raggiunt
la capacita di leggere in maniera scorrevole bedcili testi e di formulare il proprio pensiero e
comunicarlo per iscritto, rispettando le piu impoiti convenzioni ortografiche.
b) Capacita da sviluppare nell'intero corso elemerare.
Sin dal primo anno vanno stimolate e gradualmeritegpate nel corso del quinguennio le capacita
dell'alunno di:
cogliere e ripetere con parole sue il contenutti@iche ha sentito dire o leggere, o di cio chestesso
ha letto;
sapersi inserire opportunamente nelle situaziomiwucative piu frequenti e, con gradualita, reniders
conto dei punti di vista diversi;
descrivere ordinatamente le fasi di attivita admiliari;
eseguire la lettura silenziosa di testi di vanptiopportunamente scelti e graduati, e dare piova
averne compreso il contenuto in forme via via géranti alle intenzioni comunicative del testo;
comunicare per iscritto con interlocutori diversimodo via via piu ricco e piu articolato per conitt®
e forma;
produrre testi di vario genere;
acquisire il lessico fondamentale e progressivaemanicchirlo, utilizzando le opportunita offerta d
tutte le discipline;
prestare attenzione alle corrispondenze lessreatlitiletto e lingua allo scopo di evitare integfere
inconsce tra i due sistemi linguistici;
individuare le diversita tra le pronunce regionil'italiano e la pronuncia dell'italiano cosiddet
standard, che rappresenta anche la base per ust&@secuzione scritta.
In particolare si raccomanda l'attivazione, a paudal terzo anno, delle capacita di:
eseguire la lettura a voce alta di testi noti e, miamdo prova, anche attraverso un uso approputete
pause e dell'intonazione, di averne compreso ilerurio;
scrivere in modo ortograficamente corretto e comnbuso della punteggiatura, con lessico appropriato
e sintassi adeguata;

prendere note, appunti, ecc. in forme progressivéengiu funzionali e precise;

produrre testi di tipo descrittivo, narrativo, angentativo;

ricercare e raccogliere informazioni da testi sigflibri, giornali, vocabolari, enciclopedie, ekc.

leggere facili testi di tipo anche letterario, @tgvino nel fanciullo elementari processi
interpretativi e sviluppino il senso estetico;



riflettere sui significati delle parole e sulledarelazioni (rapporti di somiglianza e differenza,
gradazioni di significato, passaggio dal genertiespecifico e viceversa, ecc.);

ricavare il significato di una parola sconosciwgionando sul semplice contesto in cui €
contenuta;

notare all'interno di contesti alcune elementaniccmdanze fra parole, organizzando
gradualmente questi rilievi in schemi morfologitegsioni, modificazioni, ecc.);

individuare, attraverso la riflessione sull'usdal&hgua (orale e scritta), le fondamentali
strutture sintattiche;

applicare la naturale curiosita per la parola stitaia delle parole, soprattutto per quanto
riguarda il loro mutamento di significato, anché ceeso di vocaboli provenienti da lingue straniere.

Indicazioni didattiche

Queste indicazioni vanno considerate come un darttriper la programmazione, che, comunque, deve
essere indirizzata a perseguire gli obiettivi aggiungere i traguardi gia enunciati.

Lingua oraleLa prima attivita linguistica dell'alunno nella sta, decisiva per gli ulteriori sviluppi,
parlare con l'insegnante e con i compagni.

In questa fase sono determinanti I'atteggiameiito@mportamento linguistici dell'insegnante, che
deve adottare un linguaggio accessibile, motivarddeguato al ruolo di chi, comunque, rappresenta
per il fanciullo un modello significativo.

E' importante che, fin dall'inizio, si instauri'aterno della classe un clima favorevole alla dita
relazione e, quindi, allo scambio linguistico clmegressivamente andra organizzandosi.

Cio comporta che l'insegnante sappia sollecitagd@lbgo, dargli ordine (anche abituando I'alunno a
“"chiedere la parola”, ad attendere il suo turnalsel’hanno chiesta prima di lui, a tener conéb $uo
intervento di cio che gli altri hanno detto, ectujelando gli spazi comunicativi di ciascuno e la
significativita degli interventi in rapporto allgmmento.

Qui emerge l'importanza del comportamento di ascdh intendere non come atteggiamento di passiva
ricezione, quanto come capacita di comprensioméeepretazione dei messaggi.

La comunicazione orale & anche una importante foeté¢arricchimento del lessico dell'alunno;
pertanto, I'insegnante favorira I'acquisizione aligbe nuove e appropriate in situazioni a cui esse
facciano preciso riferimento.

E' opportuno cogliere e promuovere situazioni coigative che consentano all'alunno la fruizione e la
produzione di una varieta di messaggi volta petavatieguati all'interlocutore e alle circostanie. S
tratta di avviare I'alunno a riconoscere nei disicaltrui e nei propri delle varianti che, graduahte, lo
porteranno ad individuare I'esistenza di una gamtinugi specifici della lingua.

Devono essere sollecitate tutte le forme di comamane orale: descrizione, resoconto, racconto,
narrazione, discussione, ecc.

Sara bene stimolare gli alunni a cogliere diffeeedizpronuncia presenti in classe e orientarli, con
gradualita, verso una pronuncia largamente acdlettalben articolata, anche in funzione di una
corretta esecuzione scritta.

Lingua scrittaA livello di apprendimento iniziale della linguaréta i metodi in uso sono parecchi e
ciascuno di essi si rifa a motivazioni teoriche ehano tenute presenti per effettuare una sceita. VvV
sono tendenze metodologiche le quali partono daittm (parole, frasi) che viene analizzato in elatne
successivamente ricomponibili; altre che partoneldenenti per giungere alla loro sintesi in pamle
frasi. Le une e le altre hanno una loro efficadtkatlica, purché vengano usate senza appesantimenti
che riuscirebbero sterili e demotivanti.

La scelta del metodo dovra anche tener conto datteata osservazione e valutazione del livello di
sviluppo percettivo e mentale dei fanciulli. Infaéinche in funzione delle loro disponibilita e t@io

ritmi individuali, I'insegnante, consapevole dalfgortunita offerte dai singoli metodi, prenderale
decisioni e predisporra le condizioni per |'appierahto.

Una delle prime conquiste del fanciullo, nella faseiale dell'apprendimento, e la constatazione leh



variazioni della scrittura sono dovute a variazidegli aspetti fonici della lingua orale; questapsarta
e facilitata dalla riflessione sul linguaggio p&olépercezioni, analisi e segmentazione del cootinu
fonico).

Poiché la nostra lingua usa una scrittura alfabe@dnevitabile il momento in cui, nell'apprendirte
si produce la separazione temporanea degli asjgisignificato da quelli dei singoli formali (fome e
grafemi). Sara necessario che l'insegnante comsjdesto passaggio come preliminare per la
riconquista dei significati. Scrivere non e copigraficamente (disegnare lettere) e non e soltanto
problema di manualita; & essenzialmente traduzalia pagina con mezzi adeguati (anche con
alfabetieri mobili, con strumenti come la macchil@ascrivere, ecc.) di contenuti che convogliano la
pluralita di esperienze dell'alunno.

| contenuti concettuali relativi alle varie espage del fanciullo si possono tradurre in diversen® di
"testo": non necessariamente, né immediatamertasncomplete. L'alunno deve essere sollecitato
all'attivita di scrittura in relazione alla gammia pmpia possibile di funzioni, senza ricorrergatighe
riduttive che mortifichino le sue scelte linguistec

E' essenziale, comunque, che, fin dal primo anifia deuola elementare, si propongano stimoli e
occasioni realmente motivanti il fanciullo a scrize

Vi saranno momenti diversi da fanciullo a fanciullocui sara lo stesso alunno a manifestare éezig
di scrivere. L'insegnante accettera qualsiasidigesto che I'alunno voglia produrre e collabora
lui per rendere i testi piu adeguati alle intenzion

Poiché questa condizione non sara né frequentgemeralizzata, si dovra porre particolare atterezien
suscitare la motivazione, tenendo conto che ldver"” equivale a formulare e comunicare
graficamente quanto si sente e si pensa.

Le forme di scrittura quali la descrizione, la a&ione, il racconto, la corrispondenza, la relagjda
poesia, ecc. sono valide se scaturiscono da uttieffenteresse del fanciullo a comunicare le pr@pr
esperienze.

Dettare alla classe un argomento quale spuntolipa&iugni a svolgere la loro composizione scrittann
e pratica didattica accettabile se, preventivamertte ci si sara adoprati a far convergere su
guell'argomento l'interesse degli alunni medesomayocando I'emergere di una non artificiosa
motivazione del fanciullo a comunicare per iscrgtiostati d'animo, le osservazioni, le riflessiani
giudizi che egli € venuto maturando.

Puo essere necessario promuovere quell'interessguindi, motivare I'alunno a scrivere - facendo
appello al criterio dell'utilita. Ad esempio, gluani sono impegnati in una ricerca o in un sengplic
esperimento di scienze: si puo porre in luce l&stg di annotare, sia pure in modo sintetico,deda
quell'attivita, facendo capire che riuscira utge) tardi, poter ricordare quelle fasi nella giusta
successione. Oppure, si puo suggerire di raccegliermodo ordinato e comprensibile, appunti su
letture compiute su questo o su quell'argomenttolgsweando I'utilita di poter consultare al moment
giusto quegli appunti.

Sembrano comunque da evitare esercitazioni sdiitbtegua che non siano ancorate ad un bisogno,
spontaneo o indotto che esso sia, di comunicgyelarie idee ed i propri sentimenti.

La lettura.La prima esperienza di lettura da parte del falaiche deve essere protratta per tutto lI'arco
della scuola elementare, e sentir leggere I'adailb@ sentirgli "eseguire” oralmente la letturdediti di
vario tipo (non solo racconti, poesie, brani letterma anche brevi notizie tratte dai giornalitdee,
documenti scolastici, ecc.).

Leggere é sostanzialmente un processo di riceotapiensione e interpretazione del significato del
testo. Contribuiscono all'attivazione di tale pssiela capacita di decodificare la parola scrita,
conoscenze lessicali e morfosintattiche, le agesépo di testo che viene letto, la conoscenzZ&idi

di cui si tratta" e della situazione in cui il 'e€t ambientato.

L'insegnante, anche testimoniando la sua consuet@adlia lettura, stimola e accresce la motivazione
del fanciullo a leggere e dedica particolare aiterezalla scelta di testi validi per le loro qualit
intrinseche.

Per adempiere efficacemente a tale compito, I'imaeig dovra possedere aggiornata e non superficiale



conoscenza delle pubblicazioni e dei libri piu &dadr i fanciulli, dai testi di narrativa e di
divulgazione, alle collane monografiche, alle elogedie, ecc.

Inoltre, tenendo conto della diffusa disaffezioeefdnciulli di oggi per il leggere - assorbiti ceraono
dalle immagini televisive e filmiche - I'insegnamtera cura di accendere interessi idonei a far gener
il bisogno ed il piacere della lettura.

E' una esigenza anche infantile quella di accredegoropria esperienza e di allargare i confitiade
propria conoscenza e dei propri sentimenti: € dpporche l'insegnante aiuti gli alunni a trovaliéri
e, in genere, le pubblicazioni che corrispondagaella esigenza in modo sempre piu costruttivo.
La motivazione al leggere va ulteriormente inceatv I'insegnante verifichera in quale misura i
fanciulli si avvalgano della lettura a livello digzessi cognitivi (ciog, come l'esperienza presanta
dalle pagine in lettura si assimila al complesgfanico di idee gia possedute), a livello affettivo-
emotivo e a quello comportamentale.

Andranno individuate e valutate le cause di evéntaaute dell'interesse a leggere.

Cio non soltanto riguardo alle letture effettuateula, e, quindi, di facile controllo da parte
dellinsegnante, bensi anche alle letture chenditdlo puo e deve essere stimolato a compiere nel
tempo libero dalla scuola.

Anche per la lettura, analogamente a cio che ig\ato per la scrittura riguardo alla produziomnéegti
non di natura strettamente scolastica, si consiglicorso, oltre che ai testi scolastici e ariidella
biblioteca di classe, a una varieta di materialniei a incentivare il bisogno di leggere.

La scuola non dovra trascurare alcuna iniziativia atl avvicinare i fanciulli ai libri. Cio, constira
loro I'accesso diretto alla biblioteca (che va quattrezzata a questo scopo), li sollecitera azkage
I'acquisto di libri o pubblicazioni periodiche @iano particolarmente interessati, e riserveralettara
personale tempi adeguati nell'arco della settimana.

La correzione

Per quanto riguarda l'insieme delle attivita lirggighe, esiste il problema del rispetto di certe
convenzioni che rendono i testi orali e scrittprtetti”, non ambigui, largamente comprensibili.

Su questo punto si € passati, in ambito scolagd&an atteggiamento di astratto rigore e di fisoad
valutativo ad un atteggiamento opposto di accettezincondizionata e di astensione dall'intervento
correttivo e valutativo. Occorre invece distinguen@pi e modi di questo intervento per renderlo
didatticamente produttivo e tale da non bloccaiatigita linguistiche.

C'é una fase in cui I'alunno é cosi impegnatoatgllita comunicativa, nella codificazione-
decodificazione dei significati che sarebbe inoppaw interrompere la sua tensione con interventi,
commenti marginali, di tipo tecnico. Questo nomsiga trascurare l'errore, lasciarlo correre; #iga
rimandarne la discussione e correzione ad un sedenapo, quando il fanciullo si & "fatto capire” e
"ha capito".

Allora e giusto correggere gli errori che I'aluimcommesso; valutandoli in rapporto alla sua ntatur
linguistica, al tipo di testo, al livello di comwaizione, all'esistenza di convenzioni, alla sitoaei
extralinguistica in cui la comunicazione € avvenuta

Cio non esclude che, in altre situazioni, l'inteteepossa essere contestuale, indirizzato a faviarir
presa di coscienza della varieta di scelte offgatéa lingua a tutti i livelli.

E' comunque possibile e auspicabile che, attrawaraanetodologia graduale e sistematica, I'errore
venga prevenuto. Per esempio, si possono rendesapevoli gli alunni delle differenze esistentilxa
pronuncia del loro italiano regionale e dell'itatiacosiddetto standard in modo da evitare, softattu
nella scrittura, gli errori che ne conseguono.

La riflessione linguistica

Il fanciullo ha le sue curiosita linguistiche. Adtcuriosita possono essere stimolate in lui: eoinanto
della riflessione sulla lingua, una riflessioneliefia concepita come momento valido in sé e come
strumento di conferma della competenza e delléaliguistiche.

Dapprima e per lungo tempo la riflessione dovretlmEgersi all'ambito del significato (di parole
estratte dal contesto o di unita superiori alla[@gr questo aspetto della lingua non si puo relatta



spiegazione episodica di una parola sconosciutagdn#a meccanica consultazione del vocabolario,
ma deve dar luogo ad un'attivita programmata ahgateonto del gusto del fanciullo di giocare con la
lingua, di scoprire relazioni tra forme, tra sigeuti, tra forme e significati, di costruire catetigoarole,
di ripercorrere con l'aiuto dell'insegnante, antdterie di parole".

La riflessione, poi, puo diventare individuazioneerte fondamentali strutture sintetiche: prediche
esprimono la caratteristica di un soggetto, predate mettono in relazione il soggetto, con unoalt
elemento. I rilievi morfologici possono essereifaill testo e mostrare la funzionalita di certe fcha"
formali che collegano tra loro parole o che segmajaarticolari rapporti.

Importante, in tutti i casi, € che l'osservaziogefmmaticale" emerga dal testo orale e scritta\ease
per tornare ai testi assicurandone una piu prectmsapevole interpretazione.

La grammatica va concepita come sollevamento ddigeensapevole di fenomeni che I'alunno e gia in
grado di produrre e percepire. In questo concditiogato di grammatica rientra la rielaborazioné de
testo, una delle operazioni piu produttive e capasintetizzare le varie attivita linguistiche.

STUDI SOCIALI E CONOSCENZA DELLA VITA SOCIALE
Poiché la scuola elementare si propone di porbase per la formazione del cittadino e per la sua
partecipazione attiva alla vita sociale, politicekegonomica del Paese, e essenziale che essafogtis
strumenti per un primo livello di conoscenza dejjamizzazione della nostra societa nei suoi aspetti
istituzionali e politici, con particolare riferimamnalle origini storiche e ideali della Costituzéon
Obiettivi e contenuti

Mentre la formazione al confronto con gli altrilcaspirito critico, alla convivenza democratica
costituisce un obiettivo e un metodo comune a glitthsegnamenti, € compito specifico del settore
degli studi sociali, sulla base delle finalita gextiendicate, perseguire i seguenti obiettivi:

far acquisire conoscenza riflessa delle regolele derme della vita associata, in particolare di
quelle che consentono processi democratici di oews

far acquisire consapevolezza del significato dellge anche in funzione della comprensione
dei fondamenti del sistema giuridico propri di gtato di diritto;

avviare all'acquisizione di strumenti per la conmgiene del sistema economico e della
organizzazione politica e sociale, scegliendo cuutiee modalita di lavoro adeguati alle capacitglide
alunni;

favorire atteggiamenti di disponibilita alla vec#i, per sottrarre quest'area conoscitiva ad una
trasmissione ideologica.

Indicazioni didattiche

La selezione piu particolare dei contenuti e deiagliee la loro articolazione sara compiuta nell'@mb
della programmazione. Si indicano qui solo alcuited in base ai quali € possibile compiere scelte
adeguate:

nella scuola elementare € indispensabile partiguegli aspetti dell'organizzazione sociale che
appartengono al contesto di vita del fanciulloiesgho piu vicini 0 comunque piu facilmente
accessibili. E' cio che si indica spesso come imgadiambiente (ad esempio: la famiglia, la scubla,
quartiere, il paese, le attivita presenti nella aoita, il Comune, ecc.) che puo rappresentare natite
significativi e motivanti per cominciare ad indiuare i fattori rilevanti dell'organizzazione soeial le
loro dinamiche interrelazioni. Infatti I'esperiergaotidiana del fanciullo richiede interventi ditileitdi
chiarificazione, di semplificazione, di ridefinizie terminologica e concettuale, in breve di medizi
e di sistemazione.

Anche in relazione con i temi che verranno scelthe oggetto di specifiche indagini di
carattere storico e geografico, si potranno aftmtnegli anni successivi, quei problemi che
consentono di cogliere i caratteri essenziali dgéma sociale ed istituzionale.

Per rendere possibile al ragazzo che esce dakdaselementare di procedere nella conoscenza
e nella comprensione del mondo sociale, € necegsamndere in esame anche elementi relativi
all'organizzazione politica nazionale ed internaale (con particolare riguardo all'Europa comurajar



e al sistema giuridico che la regge.

Lo studio dei caratteri fondamentali della nostosi@uzione, visti anche nelle loro matrici stoech
ideali, consente di individuare gli elementi potiatel nostro sistema democratico (diritti di litser
eguaglianza e giustizia sociale, principio e orgaazione della rappresentanza, ecc.) come sistema
aperto al confronto e alla trasformazione.

SCIENZE

Uomo-mondo della produzione

L'alunno della scuola elementare verra posto arcotd con la circostante realta costituita dal nond
della produzione, dei prodotti e dei problemi aslbesonnessi e della realta tecnologica.

Per realizzare questo obiettivo sara necessariaymoeere I'abitudine all'osservazione, alla rifless,
all'intervento tecnico, facendo largo uso del metiodiuttivo e ponendo in essere soprattutto adtivit
operative in cui I'alunno sia condotto gradualmextteaverso un iter che, partendo dall'osservazione
prosegua con l'analisi, la concretizzazione dé&dfirento e la verifica degli effetti conseguentiesgo.
In questo modo sara possibile promuovere un prippoaecio alla cultura tecnologica con la quale
I'alunno dovra progressivamente misurarsi a pattta scuola media di | grado.

Indicazioni didattiche

Gli argomenti su cui organizzare anno per annadgnammazione didattica saranno scelti tenendo
conto degli interessi cognitivi delle capacita dimprensione, delle conoscenze gia presenti naginal
delle varie eta, delle opportunita che I'ambieffiteco

Essi devono venire sviluppati partendo ogni volasiluazioni-problema molto semplici (che possono
essere realizzate anche mettendo gli alunni diéraroggetti, materiali e ambienti specifici), aden
come obiettivo lo sviluppo di un sapere che crésceodo organico e tende alla sistematicita solo
gradualmente, durante tutto I'arco della scuolbotbblligo. Tali argomenti devono essere svolti
principalmente attraverso esperienze pratiche laittualtre che in appositi locali scolastici, reeltlasse
che puo essere utilizzata come laboratorio, owetsa attivita di esplorazione ambientale.

Essi devono inoltre fornire occasioni per conversazdiscussioni di gruppo, approfondimenti e
raccolte di informazioni su libri 0 con mezzi auwdgvi, volti ad ampliare il patrimonio di conoscan
dell'alunno anche attraverso I'analisi di fattiaeéalta che stanno al di la della sua direttzespza.
La scelta dell'attivita da svolgere nel corso @i &nni viene lasciata all'insegnante in sede di
programmazione, salva restando, da un lato, I'dppiva di ritornare (in certi casi piu volte) iraski
successive su alcuni argomenti con diverso gradpliofondimento, e dall'altro la necessita che, pe
ciascuno dei quattro grandi temi, vengano svoltawmnero sufficiente di attivita tali da permettere
all'alunno di familiarizzarsi con le diverse mettmipe di approccio alle discipline scientifiche. In
questo modo I'alunno potra costruirsi un insiemeotioscenze che gli consenta di affrontare
nuovamente i vari argomenti nella scuola mediaepdo gia da una visione generale. Nei primi due
anni e in particolare nella prima classe le atiigdranno dedicate dapprima ad una ricogniziorne del
conoscenze possedute dai fanciulli attraverso esyzer guidate di gioco e di esplorazione, per farne
patrimonio comune del gruppo, su cui costruiravidro successivo.

L'insegnante stimolera e guidera gli alunni ad ngse, descrivere e confrontare gli elementi della
realta circostante (sassi, animali, piante, utgrssibli, forme, colori...) per individuarne somayize,
differenze ed interrelazioni.

L'insegnante utilizzera l'interesse degli alunmiipenondo degli esseri viventi, per avviarli ad
esaminare alcuni semplici fenomeni vitali e I'ambéenel quale questi fenomeni si verificano; ad
individuare alcune delle relazioni piu evidenti firgerreno, le piante e gli animali; ad una prima
intuizione delle condizioni fondamentali della vifaesenza di luce, calore, aria, acqua, nutrimddti
frequente regolare controllo delle coltivazionieglil allevamenti scolastici ed extrascolastici,
esplorazioni ambientali in autunno, inverno, prilay estate, semplici esperimenti metteranno in
evidenza le fondamentali condizioni per lo svilugpla conservazione della vita. Queste osservazioni
contribuiranno ad arricchire il linguaggio, a pramare esercizi di misura, ad avviare all'uso di
semplici tabelle ed altre rappresentazioni (istogra, grafici, diagrammi a blocchi, ecc.).



Negli ultimi tre anni, scegliendo opportunamente/ah che alternino esperienze in classe
esplorazioni ambientali, argomenti fisici e chimed argomenti biologici con collegamenti
interdisciplinari, l'insegnante guidera gli alumtliiacquisizione di specifiche tecniche di indagine
mirera a sviluppare in loro una sempre piu chiarssapevolezza dei procedimenti della ricerca
scientifica.

Pertanto, avra cura di portare gli alunni a ridegtsull'opportunita di muovere dall'osservaziogiefatti
alla formulazione di problemi ed ipotesi, e allagalta di nuovi dati per il controllo di questeinié.
Inoltre sviluppera in loro la capacita di procedierenodo sempre piu autonomo all'esecuzione di
misure relativamente semplici (avendo consapevaldefie operazioni eseguite e della validita dei
risultati ottenuti), alla rappresentazione dei databella e grafici, all'elaborazione dei ristiltalla
schematizzazione dei fenomeni complessi.

La pratica di misura potra essere attuata soptaftutiferimento a lunghezze, volumi, capacitanpé
pesi, temperature, in stretto collegamento cortieita di matematica, facendo inizialmente contron
diretti, individuando quindi la necessita di scegdi unita di riferimento dapprima arbitrarie e @i
convenzione generale. Per I'esecuzione delle mgyo@tranno usare sia strumenti gia costruiti
(termometri, bilance, ecc.) di uso comune, siansémti costruiti dagli alunni. Sara, comunque,
opportuno applicarsi alla ideazione, progettazi@ostruzione e taratura di alcuni strumenti di masu
semplici (come termometri, pluviometri, bilance) permettera infatti, da un lato, di rendersi cont
necessita di scegliere opportunamente lo strunsatondo la natura della grandezza da misurarey, dell
sua entita e della precisione richiesta.

Poiché i fanciulli hanno naturale predisposiziohdae", che affina le loro capacita percettive e
motorie e alimenta la loro vita mentale, nellevéti di educazione scientifica si lascera loro gpazio
di liberta di operare, affinché acquisiscano autoiace spirito di iniziativa. L'insegnante curerach
raccolta e registrazione di dati risultino una ijgeategolare e costante che si conclude con una
relazione, orale o scritta.

Sara utile compiere brevi escursioni, preparateiéage, in vari ambienti e nelle varie stagionincioé
riprodurre piccole comunita naturali e curare al®enti e coltivazioni, sia pure di modesta entita.
Per I'esecuzione di esperienze pratiche, la clasisa essere attrezzata come un laboratorio siooend
artigianale assai semplice, utilizzando, per quaossibile, oggetti comuni come cassette di legdd o
plastica, vasi, vasetti e scatole, strumenti (Janiindri graduati, termometri, bilance, barometro
bussola, livella...) e utensili di uso corrente.

Cio non esclude I'opportunita che la scuola proavatacquisto di attrezzature piu perfezionate, ma
sempre adatte ai fanciulli.

Lo smontaggio e rimontaggio attento, a sScopo ingativo o conoscitivo, di giocattoli, oggetti e
semplici apparecchi di uso comune, magari insdrvmno attivita indispensabili affinché I'alunno
padroneggi I'ambiente artificiale in cui € profondante immerso.

| temi di indagine riguardanti le modalita dei peesi tecnologici e produttivi (considerati nelleoldasi
di ideazione, progettazione, attuazione e utilizgaz, anche con la loro eventuale riproduzione in
classe, in forma semplificata) potranno opportunameollegarsi con visite ad aziende agricole,
artigiane e industriali.

L'insegnante cerchera di fare emergere dalle dismoisdi gruppo gli eventuali errori compiuti
nell'attivita di ricerca e nella conseguente intetgzione dei risultati. Cio in relazione alla nesita di
motivare negli alunni il superamento di quegli ecro

La motivazione potra essere rafforzata anche faceoliamo alla storia della scienza: vi si trovera
molti riferimenti a progressi che si sono verifigaoprio in conseguenza dell'accertata inadeguaatez
di spiegazioni date in precedenza sulla base disg@nze e tecniche di indagini piu limitate.

RELIGIONE
La scuola riconosce il valore della realta religigeme un dato storicamente, culturalmente e
moralmente incarnato nella realta sociale, inldariciullo vive.



Partendo, percio, dall'esperienza comunque acgulaitalunno e anche al fine di consentirgli un
rapporto consapevole e completo con I'ambientemgito della scuola promuovere, nel quadro degli
obiettivi educativi e didattici indicati dai prognami:

la conoscenza degli elementi essenziali per laugdadiflessione sulla realta religiosa nella sua
espressione storica, culturale, sociale;

la conoscenza e il rispetto delle posizioni chedesone variamente adottano in ordine alla re
religiosa;

la consapevolezza dei principi in base ai qual@iassicurato nella scuola elementare lo
svolgimento di specifici programmi di religione | mespetto del diritto dei genitori di scegliere se
avvalersene o non avvalersene.
Questi principi possono essere cosi sintetizzati:

riconoscimento dei valori religiosi nella vita d@ngoli e della societa;

rispetto e garanzia del pluralismo religioso;

rispetto e garanzia della liberta di coscienzacdtadini;

impegno dello Stato ad assicurare nelle scuolgdtgsnento di specifici programmi di
religione, definiti con Decreto del Presidente @&lepubblica sulla base di intese tra lo Stato e le
confessioni religiose riconosciute. Infatti, nebro accordo per la riforma del Concordato stiputedo
lo Stato e la Santa Sede, ¢ stabilito, per quagt@arda la Chiesa Cattolica, che la Repubblicéaital
“riconoscendo il valore della cultura religiosaeadndo conto che i principi del Cattolicesimo fanno
parte del patrimonio storico del popolo italianontnuera ad assicurare, nel quadro delle findktiéa
scuola, I'insegnamento della religione cattolickerscuole pubbliche non universitarie di ogni osle
grado. Nel rispetto della liberta di coscienza kadesponsabilita educativa dei genitori, € gararat
ciascuno il diritto di scegliere se avvalersi o monalersi di detto insegnamento”.Lo Stato, ingkten
le norme per la regolazione dei rapporti con leeGhirappresentate dalla Tavola Valdese "assicura il
diritto di rispondere alle eventuali richieste peaienti dagli alunni, dalle loro famiglie o dagli
organismi scolastici in ordine allo studio del dateligioso e delle sue implicazioni".

STORIA

Tradizione culturale e pedagogica italiana ha serdpdicato attenzione particolare alla comprensione
storica e alla possibilita di inquadrare i problesoito il profilo storico.

In questa prospettiva pare necessario considesigeificati della storia intesa: come realta dedgato,
come memoria collettiva o insieme di tradizionitatali che incidono sul presente, come ricerca
storiografica che, pur collegandosi alla memoriletiova, tende a superarla, per rinnovare il rappo

tra presente e passato.

Un efficace insegnamento della storia non si rsaiglla informazione su avvenimenti e personaglgi de
passato. E' anzitutto promozione delle capacit&cdstruzione dellimmagine del passato muovendo da
presente e di individuazione delle connessionpassato e presente.

La ricostruzione del fatto storico deve essererirziita a promuovere sia la capacita di usare idano
via via piu produttivo i procedimenti della ricerstorica, sia la comprensione sempre piu approfandi
del fatto storico stesso.

In tal modo gli alunni, nei limiti delle loro po$siita psicologiche, perverranno a una assunziare n
dogmatica delle conoscenze storiche, acquistarmlgrggsivamente un'agile capacita critica.
L'insegnamento della storia richiede il puntuat®etinuo riferimento alla concreta realta nellalqua
fanciullo € inserito ed esige che il docente realin'adeguata scelta ed una funzionale organiazazi
dei contenuti dell'apprendimento storico.

Obiettivi e contenuti
L'insegnamento della storia persegue due obigjénirali:

avviare il fanciullo a costruire la propria ideattulturale come presa di coscienza della realta in
cui vive;

avviare il fanciullo alla costruzione di elementaiteggiamenti e strumenti conoscitivi essen:



per la comprensione dei fenomeni storici e sociali.
| due obiettivi generali sopra detti si fondano gaitseguimento di obiettivi specifici quali:

il superamento da parte del fanciullo della permezidi s€ come perno e misura della realta per
avviarsi a sentire se stesso partecipe di un psocd®e ha radici e dimensioni che lo travalicano;

la consapevolezza che ogni giudizio e ogni discetsnco devono avere la loro fondazione
nella ricerca e nella conoscenza delle fonti igere metodologico;

la graduale maturazione della coscienza che Iatrigcnone del fatto storico e il risultato di un
complesso di operazioni tecniche e scientifichgpdienti nel tempo ed attivate dagli interessi
culturali e civili del ricercatore.
Della complessa concezione del tempo storico sepppartuno, in relazione alle esperienze dell'eta
infantile, introdurre alcuni aspetti fondamentali:

la cronologia, intesa quale strumento convenziomalispensabile per ordinare e memorizzare
gli eventi del passato;

la periodizzazione, intesa quale strumento pendigre e interpretare i fenomeni storici
complessivi;

la crescente consapevolezza che i problemi coali Buomo si € dovuto confrontare si sono
presentati in modi diversi ed hanno avuto soluzdiwverse in rapporto alle condizioni generali, awve
ai "quadri di civiltd", che hanno caratterizzat@ri periodi della storia umana.
Inizialmente si promuovera nell'alunno lI'acquisiealelle coordinate spazio-temporali.
Infatti la storia, almeno come materia scolastick ricostruzione e la narrazione di eventi che
avvengono in determinate localita e in un certoqoer di tempo.
Il sapere distinguere il prima dal dopo ed il lorgalal vicino sono degli obiettivi fondamentali da
conseguire per introdurre ad uno studio dei fabtia.
In questa fase si procedera sul terreno della massbncretezza facendo, per esempio, osservare la
successione di generazioni, si incoraggera |'oagerme dell'ambiente in cui il fanciullo si muovéne
si avviera ad una prima sistemazione delle "cos#b spazio.
Si fara notare che alcune "cose" che condividormatiesso spazio non sono nella medesima relazione
per quanto riguarda il tempo.
Appena si verifichi la disponibilita ad un appreménto piu specifico, eventualmente anche nel corso
del secondo anno, si guideranno gli alunni ad idd&re alcuni passaggi significativi nel processo d
cambiamento storico delle realta a loro piu vidimecitta o il paese, i mestieri, gli strumentiugio
quotidiano e le piu diffuse tecnologie, le formebdjanizzazione sociale, produttiva, culturale,
religiosa) rimanendo nel campo di indagine espleriirettamente dagli alunni medesimi, ma non
escludendo la ricerca di documentazioni signifimtnche nel passato piu lontano.
In sostanza, si introdurra I'alunno nel mondo detitaiia, guidandolo alla ricostruzione storica sled
ambiente di vita.
Accertata la possibilita, in questo ambito, di ead il significato degli avvenimenti storici, arpee
dal terzo anno della scuola elementare, si avuiraastudio che progressivamente porti il fanciullo
dall'interpretazione della storia del suo ambiehtéta alla storia dell'umanita e, in particolaadia
storia del nostro Paese.
Tale studio porra peculiare attenzione ai momdrgraimozione e trasformazione delle civilta, coki
tessuto di una periodizzazione essenziale. In agneesta periodizzazione si fisseranno
cronologicamente i piu rilevanti avvenimenti ciyiociali, politici, religiosi di cui sono stati
protagonisti i popoli, personalita e forme di origaazione sociale, che nel tempo hanno contraddiisti
I'evolversi della societa umana.
Pare opportuno che il fanciullo, nel quinquennibatgso elementare, pervenga ad una visione
sufficientemente articolata dei momenti signifigatlella storia, connettendoli in un quadro
cronologico a maglie larghe.
In particolare saranno oggetto di approfondimeri&dti, gli avvenimenti, i personaggi che hanno
contribuito a determinare le caratteristiche ciwlilturali, economico-sociali, politiche, religesdella
storia d'ltalia, con specifico riferimento al prese che ha condotto alla realizzazione dell'unita



nazionale, nonché alla conquista della libertalladiemocrazia.

Indicazioni didattiche

Il processo di insegnamento-apprendimento preredesi@d dalla costruzione di domande
didatticamente motivate da rivolgere al passateelsisceranno dalla riflessione su cio che e pieesen
nell'esperienza e nella cultura del fanciullo i fdi facilitare la comparazione tra presente-piasgra
vicino-lontano.

La didattica della storia dovra avvalersi, per dada consente I'eta e la concreta situazione stiola
delle modalita della conoscenza storiografica, pecandone gli itinerari fondamentali: dalla
formulazione di domande al reperimento di fontitipenti, all'analisi e discussione della
documentazione, al confronto critico fra le diverisposte.

Nel sottolineare che la storia prima di essereazéwne dei fatti € la loro ricostruzione sulla bes
documenti, sara necessario procedere con moltagtd

All'inizio si potra guidare l'alunno a ricostruidefatto e a riorganizzare il recente passato sdke dei
suoi ricordi e delle testimonianze offerte daglulice dall'ambiente (utilizzando anche idonei steunti
didattici, come le "fasce storiche" o i cartelloinsintesi o semplici monografie per dare evidenza
concreta al lavoro di ricostruzione). In un secondmmento si indurra I'alunno a riflettere sui peshbl
metodologici che tale ricostruzione presenta (ad'attendibilita di un ricordo o di una testimania,
oppure le varie e possibili interpretazioni di wgtesso dato) e quindi a leggere in modo sempre piu
consapevole i risultati di ricerche compiute dai.alt

In questo processo conoscitivo la narrazione si@iiconfigura soprattutto come strumento utile per
comunicare sia le conoscenze ritenute necessaoeriicolari momenti dell'azione didattica (quarsilo
tratti, ad esempio, di raccordare i dati emersidd@umenti accessibili all'alunno con altri dati di
conoscenza), sia i risultati finali raggiunti (meganizzare, comunicare e confrontare le conoscenze
acquisite). Se utilizzata invece in apertura detpsso conoscitivo, la narrazione rischia di oséaede
diverse e successive operazioni.

Nell'affrontare la costruzione di una piu ampia@dizzazione l'insegnante evitera che I'alu
percepisca, come progressione deterministica,deesgione dei vari tipi di societa fatti oggetto di
studio, facendo rilevare come nello stesso tempsgm coesistere diverse societa e come, all'mtern
di una societa moderna, possano sussistere, ititedcani elementi di realta sociali del passato.



